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As recommended by the General and Advanced Com- 
mittee which conducted part of the Grade 13 studies, 
the suggested outlines listed below have been prepared 
at the direction of the Minister of Education by the 
Curriculum Division with the assistance of university 
and secondary school personnel. The outlines are to be 
considered as working papers rather than definitive 
courses. It is expected that they would be subject to 
further development and change if it is decided to sub- 
mit them to field testing. They are being distributed to 
the universities and to the secondary schools for 
evaluation. 
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GRANDES LIGNES DU PLAN PROPOSE POUR LES COURS 
D’ENSEIGNEMENT GENERAL ET D’ENSEIGNEMENT ENRICHI 


DE FRANCAIS EN XIIIe ANNEE 


A INTRODUCTION 


D’aprés le “Report on the proposal for general and 
advanced levels of instruction in grade 13”, linstaura- 
tion de programmes d’études 4 deux niveaux n’a pas 
pour but d’alléger les études de la 13e année. Ces nou- 
veaux programmes veulent mettre un frein a la disper- 
sion de l’effort chez les éléves de 13e année en leur 
permettant d’approfondir certaines disciplines pour 
lesquelles ils manifestent une inclination toute particu- 
liére. Cette réorganisation des programmes vise plutot a 
la formation personnelle qu’a linformation encyclo- 
pédique. Elle est le couronnement du concept de dif- 
férentiation que l’on applique dés la 10e année en 
instituant les trois branches: arts et sciences, technologie 
et commerce. C’est a cette fin que l’on préconise, pour 
chacune des matiéres de 13e année, un cours d’enseigne- 
ment général et un cours d’enseignement enrichi, ce 
qui devrait permettre aux éléves d’approfondir les 
mati¢res de leur choix tout en leur permettant d’agran- 
dir le champ de leur culture générale dans d’autres 
domaines. 


Alors que dans d’autres disciplines, on a cru bon 
d’établir des programmes distincts a chacun des deux 
niveaux, les membres du comité de francais ont préféré 
adopter, vu la faible concentration des éléves canadiens- 
francais dans les diverses écoles secondaires de la 
Province, le développement en spirale d’un cours d’en- 
seignement général et d’un cours d’enseignement enrichi. 
Ainsi, les connaissances apprises au cours d’enseigne- 
ment général servent-elles de base aux études plus 
poussées du cours d’enseignement enrichi. La progres- 
sion s’effectue par un élargissement et un approfondisse- 
ment de la connaissance. Les objectifs du cours 
d’enseignement enrichi existent déja a l’état virtuel dans 
les études du cours d’enseignement général; les visées 
culturelles de la formation fondamentale ne cessent pas 
dinspirer les travaux et les recherches du cours 
d’enseignement enrichi. 


Pour donner cet enseignement, le maitre doit avoir 
autre chose en vue que de couvrir un programme; il 
doit penser moins a enseigner intégralement la matiére 
qu’a faire comprendre et assimiler les principes géné- 


rateurs de la langue. Il doit aussi se placer dans la 
perspective de ses éléves et les mettre en mesure d’éluci- 
der et de résoudre par eux-mémes, sous sa direction, 
les difficultés qwils rencontrent dans l’étude du frangais. 
Une telle orientation de la pédagogie a ses exigences si 
l’on veut que le maitre fasse un travail efficace: ré- 
duction du nombre d’éléves pas classe, réduction du 
nombre de “‘périodes” d’enseignement, installation ma- 
térielle adéquate, direction du travail personnel et du 
travail en équipe, documentation abondante et acces- 
sible. C’est a ce prix que l’on réussira a créer cette 
atmosphére faite de liberté et de confiance ou l’éléve 
prendra le gout du travail et de la recherche. 


B BUTS ET OBJECTIFS DU PROGRAMME 
DE FRANCAIS DE LA 13e ANNEE 


1 LE COURS D’ENSEIGNEMENT GENERAL 


(a) Quwil s’intégre dans un cours d’enseignement géné- 
ral ou quil soit congu comme un cours d’enseigne- 
ment enrichi, l’enseignement du francais ne change 
pas de nature ni de finalité. [1 doit étre a la fois 
axé sur la maitrise de la langue comme instrument 
de pensée et de communication et sur la culture 
humaine tirée de l’étude des oeuvres. 


(b) Le maniement nuancé, selon le bon usage, de la 
langue parlée et de la langue écrite reste le but 
primordial de lenseignement. 


(c) Ilimporte que l’éléve développe un godt particulier 
pour la lecture et qu'il lise abondamment pour 
occuper ses loisirs, et surtout pour s’informer et 
parfaire son éducation. Dans le domaine de la 
langue écrite, le cours d’enseignement général vise 
a développer chez l’éléve Vhabileté 4 rediger avec 
clarté, précision et correction: lettres, rapports, 
procés-verbaux et autres formes d’expression écrite 
en usage dans la vie courante. 


2 LE COURS D’ENSEIGNEMENT ENRICHI 


La premiére fonction d’un cours d’enseignement enrichi 
est d’engager l’éléve dans une spécialisation de son 


choix. Le cours de frangais vise a expliquer les faits de 
langue par une étude raisonnée plus méthodique et plus 
poussée du systéme de la langue francaise et méme de 
son évolution afin d’aiguiser chez l’éléve le sens des 
valeurs linguistiques et de lui faire prendre conscience 
des structures qui constituent le génie propre de la 
langue qu'il parle. Ce travail devient le tremplin d’un 
développement plus intensif de l’imagination et du senti- 
ment, du jugement critique et du sens de I’analyse et de 
la synthése. 


Il débouche sur la création littéraire qui, avec l’ana- 
lyse littéraire, s’intégre a lenseignement de la langue 
en faisant voir les ressources dont dispose cette langue 
pour faire oeuvre d’art et pour exprimer dans toute sa 
complexité la pensée humaine. 


La deuxiéme fonction du cours d’enseignement en- 
richi a trait 4 la formation de l’éléve. II s’agit alors du 
perfectionnement d’une méthode de travail personnel 
par l’entrainement a la recherche et par l’exercise, sous 
diverses formes, de l’art de la communication et de la 
discussion. L’éléve apprend 4 connaitre et a utiliser 
avec profit les services de documentation mis a sa dispo- 
sition dans les bibliothéques, les archives, les musées, 
etc., a consulter les ouvrages de référence, a interpréter 
les témoignages, les documents, les notices biblio- 
graphiques, les commentaires, etc. On en profite pour 
lui montrer a prendre des notes, a les colliger, a rédiger 
des fiches de travail, 4 présenter ses travaux dans une 
forme acceptable. En somme, ce travail constitue une 
préparation immédiate aux études universitaires. 


C PROGRAMME DE LITTERATURE 


1 ORIENTATION 


Si nous voulons initier vraiment nos étudiants a la 
culture, qui, 4 leur age, doit joindre l’approfondissement 
a l’étendue des connaissances, il faut résolument opter 
pour un programme d’études littéraires qui soit centré 
sur des oeuvres et qui évite l’éparpillement et l’informa- 
tion superficielle. Il ne s’agit plus, selon cette orga- 
nisation nouvelle, d’étudier des morceaux choisis 
présentés dans lordre chronologique de Vhistoire lit- 
téraire, ce qui entraine une connaissance purement 
encyclopédique. Il faut non seulement é€tablir un pro- 
gramme qui permette d’intéresser les éléves a la lecture 
des grandes oeuvres, mais encore un programme assez 
souple pour que le professeur puisse choisir, 4 ’intérieur 
de cadres fixes, des oeuvres qu’il connait davantage, 
qui conviennent le mieux a la mentalité des éléves et 
qui lui permettent de renouveler partiellement son 
enseignement d’une année a l’autre. 


Dans le cours d’enseignement général, les oeuvres 
sont groupées par cycles qui comprennent chacun: 


(i) une oeuvre a étudier en classe 


(ii) deux oeuvres que l’éléve doit lire et dont il donne 
un compte rendu. 


Dans le cours d’enseignement enrichi, on ajoute a 
chaque cycle la lecture avec compte rendu de deux 
autres oeuvres et on prévoit que le professuer organise 
des séminaires sur une ou l’autre des oeuvres étudiées. 


2 CONTENU DU PROGRAMME 


CYCLE 


1 L’épopée 


2 Le comique 


3 Le romantisme 


4 La poésie I 


5 Le roman 


6 Le théatre 


ETUDE OBLIGATOIRE 


La Chanson de Roland 


Gargantua (Rabelais) 


René (Chateaubriand ) 


Quelques poemes au 
choix (Rimbaud) 


Terres des hommes 
(Saint-Exupéry ) 


Antigone (Anouilh) 


LECTURE DIRIGEE 
OBLIGATOIRE 


Menaud, Maitre-Draveur 
(Savard) 


L’auberge des morts subites 
(Leclerc) 


Mémoires intimes (Fréchette) 
ou 
Testament de mon enfance 
(Roquebrune) 


Quelques poemes au choix 
(Nelligan) 


Poussiére sur la ville (Langevin) 


ou 
Le temps des hommes 
(Langevin) 


Ashini (Thériault ) 


LECTURE ADDITIONNELLE 


Le Cid (Corneille) 

Hernani (Hugo) 

Le Maitre de Santiago 
(Montherlant) 


La farce de Maitre Pathelin 
Les fourberies de Scapin 

( Moliére) 
Le Docteur Knock (Romain) 


Paul et Virginie 
(B. de Saint-Pierre) 

Les souffrances du jeune Werther 
(Goethe) 

Emile (Rousseau) 


Poésies completes (Villon) 
Les contemplations (Hugo) 
ou 
Poemes lyriques (Hugo) 
Paroles (Prévert) 
ou 
Poemes (Eluard) 


Eugénie Grandet (Balzac) 
ou 
Le Pére Goriot (Balzac) 
Les Conquerants (Malraux) 
Le Mystére Frontenac (Mauriac) 


L’annonce faite a Marie (Claudel) 
ou 

L’Otage (Claudel) 

La Reine morte (Montherlant) 

Electre (Giraudoux) 


2 CONTENU DU PROGRAMME 


CYCLE 


7 Littérature 


8 Littérature 
canadienne- 
francaise 
(obligatoire) 


9 La poésie II 


10 L’esprit du XVIIle 
siécle 


11 Le théatre classique 


12 Les conteurs 


ETUDE OBLIGATOIRE 


Une piéce d’Eschyle ou 
de Sophocle 


Textes choisis par 
Benoit Lacroix 
(Saint-Denys- 
Garneau) 


Poémes (Appolinaire ) 


Zadig (Voltaire) 


Au choix: 
Andromaque ( 


Britannicus (ea 


A thalie 


Quelques contes 
tirés de: 

“Les conteurs canadien- 
francais (Thério) 


LECTURE DIRIGEE 
OBLIGATOIRE 


Choix de poémes (Tagore) 


Le Torrent (Hébert) 


A l’ombre de l Orford 
(Desrochers ) 


La Lanterne (Buies) 


Les engagés du grand portage 
(Desrosiers ) 


Les conteurs canadiens-francais 
(Thério) 


LECTURE ADDITIONNELLE 


La Cerisaie (Tchekhov) 
Le Prince de Hombourg (Kleist) 
Les Noces de sang (Lorca) 


Pour saluer une ville (Pilon) 
Bonheur d’occasion (Roy) 
La corde au cou (Jasmin) 


Verlaine et les poétes symbolistes 
(Verlaine) 


Poémes choisis (Beaudelaire) 
Morceaux choisis (Péguy) 


Oeuvres choisies (Diderot) 


Le Barbier de Séville 
(Beaumarchais ) 
ou 
Le Mariage de Figaro 
(Beaumarchais) 
Le jeu de l'amour et du hasard 
( Marivaux ) 


Cinna (Corneille) 
ou 
Rodogune (Corneille) 
Tartuffe (Moliére) 
ou 
Le Bourgeois Gentilhomme 
(Moliére) 
On ne badine pas avec l Amour 
(Musset) 
ou 


Fantasio (Musset) 


Quelques contes (Maupassant) 
Quelques contes (Mérimée) 
Un conte (Flaubert) 


3 METHODOLOGIE 


Méme si le programme de frangais de la 13e année 
élimine l’enseignement systématique de Vhistoire litté- 
raire et ne se préoccupe pas de l’ordre chonologique, 
il est indispensable de situer chaque oeuvre dans son 
temps et dans l’ensemble des oeuvres de l’auteur, ce 
qui peut se faire en une demi-heure. 


On consacrera a l’étude de l’oeuvre principale en- 
viron quatre heures, 4 raison d’une heure par semaine, 
et cette étude se fera sous la forme de lecture dirigée, 
avec explication plus détaillée de quelques passages 
caractéristiques. La méthode a suivre différe, évidem- 
ment, selon le genre littéraire auquel appartient l’oeuvre. 
De toute facon, il faudra analyser avec les étudiants le 
sens de l’oeuvre, son contenu, sa structure, sa forme 
littéraire, ce qui fournira matiére a des travaux 
personnels. 


x 


Le professeur veillera 4 ne pas dicter lui-méme des 
commentaires sur les divers aspects de l’oeuvre, ce qui 
inviterait les étudiants 4 mémoriser des formules toutes 
faites et les dispenserait de la réflexion personnelle. II 
faut plutot former les étudiants 4 lire attentivement le 
texte, a se poser des questions, 4 exprimer leurs juge- 
ments personnels. 


Quant aux lectures obligatoires, elles constituent une 
part importante du travail des étudiants. Le professeur 
devra exiger un compte rendu personnel 4 la fin de 
chaque mois. Il serait bon d’introduire briévement les 
éléves aux oeuvres qu’ils devront lire, en fournissant, 
par exemple, quelques sujets de recherche ou de 
réflexion. 


Le cours d’enseignement enrichi comporte l’équiva- 
lent de trois heures additionnelles de travail. L’étude 
portant sur l’oeuvre choisie pour fin d’enrichissement 
devrait occuper environ une heure et pourrait se faire 
sous forme de séminaire, de discussion de groupe, 
de débat. 


Pour illustrer et faire goiter les textes, il est bon de 
recourir aux disques et aux films. L’oeuvre littéraire est, 


de sa nature, une oeuvre d’art qui ne peut étre inter- 
prétée avec quelque perfection que par des artistes. 
L’Ambassade de France, l’Office National du Film et 
d’autres organismes mettent gratuitement a la dispo- 
sition des éducateurs des films sur les grands auteurs 
et sur divers sujets qui peuvent aider 4 comprendre les 
oeuvres littéraires. 


Le professeur profitera de l’explication des textes 
pour communiquer 4 ses étudiants les éléments de la 
théorie littéraire. Les préceptes littéraires ont pour but 
d’initier aux lois relatives 4 chaque genre littéraire, a la 
composition et au style. Comme tout art, l’art littéraire 
ne se concoit pas sans définitions, sans préceptes, sans 
une étude des formes et des genres. Pour apprécier et 
goiter les oeuvres, l’étudiant doit posséder des notions 
simples, mais précises, sur les genres poétiques, sur 
lart oratoire, sur la comédie et le drame, sur la tech- 
nique du roman. Cette étude devrait, en tout temps, 
étre en relation trés étroite avec l’enseignement de la 


composition et de la langue. 


D PROGRAMME DE LANGUE 


1 ORIENTATION 


Si Pon veut intéresser vraiment l’éléve a l’étude de la 
langue, faire honneur 4 son intelligence, surtout lui faire 
acquérir une méthode et une attitude qui l’incitent a 
travailler de lui-méme, efficacement, au perfectionne- 
ment de sa langue, il faut organiser l’enseignement en 
vue d’une synthése qui lui présente la langue comme 
une entité souple, vivante, génératrice, a l’intérieur de 
cadres sociaux et culturels, de modes spécifiques de 
comportement. Fondée sur l’analyse répétée et l’étude 
raisonnée des faits de langue, une telle synthése devrait 
procurer a l’éléve un enrichissement des ressources 
d’expression et l’entrainer 4 une discipline personnelle 
des moyens d’expression dans ses travaux de rédaction 
ou d’élocution. 


Dans la pratique, la langue est tout d’abord le fruit 
d’automatismes acquis: la prononciation, l’articulation, 
Vaccent, la propriété et la variété des termes, la cor- 


rection syntaxique, etc. Le meilleur levier d’apprentis- 
sage est sans contredit l’expérience personnelle des 
éléves guidés et inspirés d’abord par un professeur qui 
préche d’exemple. C’est le principe qu'il faut adopter 
avant d’entreprendre l’observation de modéles et l’exé- 
cution d’exercices appropriés. Il reste donc que l’objectif 
du programme de langue francaise en 13e année sera la 
connaissance convenable et le maniement nuancé, selon 
le bon usage, de la langue parlé et de la langue écrite. 


Dans le cours d’enseignement général, le programme 
de langue comprend une revision sérieuse de la gram- 
maire, qui s’appuie sur une étude raisonné des divers 
faits de langue. L’étudiant ne doit pas uniquement ap- 
prendre des régles, mais il doit surtout s’assurer qu’il 
comprend les mécanismes qui l’aident 4 exprimer sa 
pensée oralement ou par écrit. Il s’agit pour lui de 
sinitier 4 l’analyse linguistique afin de dégager les 
éléments de signification et les structures particuliéres 
de la langue. 


Dans le cours d’enseignement enrichi, le professeur 
pourrait, s’il le juge 4 propos, introduire le point de vue 
historique du développement de la langue. I poursuivra 
étude des notions de théorie littéraire dans le but 
d’amplifier l’entrainement 4 l’expression écrite par des 
travaux de création littéraire. 


2 CONTENU DU PROGRAMME 


(a) Notions générales sur la langue: distinction entre 
langage, langue, parole; formes de langage; niveaux 
de langue; la langue, systéme de valeurs conduisant 
a la différentiation des disciplines (grammaire, 
stylistique, sémantique); points de vue principaux 
dans l’étude de la langue—historique, descriptif, 
comparatif, normatif; les normes et le bon usage; 
étapes marquantes de l’histoire de la langue fran- 
caise. 


(b) Grammaire: l’architecture de la phrase frangaise. 


(i) Etude de la phrase simple: les trois valeurs 
grammaticales — espéces, catégories, fonc- 


tions. 


Les espéces de mots: le nom et ses adjoints— 
notion, rdle, classification; le verbe et ses 
adjoints — notion, propriétés, rdle dans la 
phrase; valeurs verbales — temps, aspect, 
mode, voix; polyvalence des formes et poly- 
morphisme des valeurs; le bloc verbal. Les 
mots de relation — coordination et subordi- 
nation. 

Les fonctions—notion de “fonction”; classi- 
fication des fonctions — fonctions qui s’ap- 
puient sur le nom; fonctions qui s’appuient 
sur le verbe; étude particuli¢re des fonctions. 


(ii) Etude de la phrase complexe: La proposition 
—génése, termes, types, étoffement; subordi- 
nation des propositions. Etude des propo- 
sitions subordonnées — classification et 
fonctions. 

(iii) L’accord en francais moderne: phenoméne 
secondaire découlant des rapports entre les 
mots mais pouvant contribuer par ailleurs a 
Videntification de ces rapports. 


(c) Vocabulaire. Etude de la signification des mots— 
compréhension et extension; sens de base et sens 
contextuel; sens propre et sens figuré, niveaux de 
langue. Identification et correction de barbarismes 
(anglicismes, termes de patois), néologisme, solé- 
cismes. Etude des procédés de la formation des 
mots—dérivation, composition, famille. Evolution 
du sens des mots. 

(d) Stylistique. Applications stylistiques en rapport 
trés étroit avec l’étude de la grammaire et du vo- 
cabulaire (cf. Grammaire francaise expliquée, 4e 
et 3e, G. Galichet). Expressivité des sons, des 
mots, des phrases, les figures. Apergu sommaire 
de quelques points de stylistique comparée de 
Panglais et du frangais. 


(e) Phonétique. Normes du francais international. 


Etude des phonémes en rapport avec les défor- 
mations du parler frangais au Canada. Utilisation 


de l’alphabet phonétique—les sons et l’orthographe 
(orthoépie). Faits phonétiques—assimilation, éli- 
sion, liaison, accentuation, groupes rythmiques, 
intonation. Initiation aux principes et a la pratique 
de l’art oratoire. 


(f) Versification. Prose et poésie—notion, régles. 
Rythme du vers—mesure, cadence, pauses. Sono- 
rite—rime, harmonie des sons a l’intérieur du vers. 
Formes de poémes—a forme fixe; sans forme 
déterminée. Le vers libre. 


(g) Composition. Coordonner l’étude des textes avec 
la revision des principes de composition contenus 
dans La narration et dans Le plan de Geslin. Pro- 
fiter de l’étude de modéles pour observer les 
sources d’inspiration et pour étudier les procédés 
dinvention et de développement, les effets de 
style, les ressources de Ja langue. Insister sur les 
qualités d’ordre, d’unité, de cohésion et sur la 
valeur d’un raisonnement sir et bien conduit. 


Rédaction—narration, description, dissertation, essai, 
compte rendu, lettre; au cours d’enseignement enrichi, 
on insistera sur l’analyse littéraire et la création litté- 
raire (poéme, piéces de théatre, nouvelles). 


Elocution—allocution, présentation de personnages, 
forum, table ronde, interview; au cours d’enseignement 
enrichi, on insistera sur les discours et les débats ora- 
toires, la récitation de poésies. 


3 METHODOLOGIE 


Il ne saurait étre question en treizéme année de tenter 
une revision systématique et compléte des régles de 
grammaire et de composition étudiées au cours des 
années antérieures. Outre qu’un tel programme semble 
irréalisable, faute de temps, il manque nettement de 
dynamisme et d’envergure. A ce stade avancé des 
études, l’enseignement de la langue maternelle doit 
dépasser le seul but de pourvoir l’éléve d’une expres- 
sion et d’une orthographe correctes. 


C’est a cette fin, qu’on suggére de proposer a l’exa- 
men de l’éléve des passages de conversation ordinaire, 


des extraits de discours, des textes tirés des oeuvres 
littéraires au programme ou mieux encore de leurs 
rédactions. Ainsi, par une démarche allant de l’observa- 
tion de l’ensemble a la découverte des éléments on 
l’'améne a prendre conscience du systeme complexe des 
valeurs qui constituent la langue; on lui apprend a 
reconnaitre les signes qui traduisent ces valeurs et qui 
entrent dans l’élaboration et la transmission du message; 
on l’entraine a saisir dans des ensembles structurés selon 
des mécanismes déterminés par l’usage, le jeu subtil des 
liens et des rapports qui traduisent une facon particu- 
liére de s’exprimer; on le met en mesure de se former 
un moule de langue pour y insérer sa pensée et son affec- 
tivité propres. 

Comprise dans ce sens, l’explication grammaticale se 
situe au centre de l’organisation de l’enseignement de la 
langue et s’éléve par cercles concentriques a l’étude de 
l'orthographe et des sons, a celle du sens et de l’emploi 
des mots du lexique, 4 celle des effets et des procédés 
du style. On en profite pour présenter a l’éléve des no- 
tions et des concepts de base qui, avec un apergu rapide 
de l’évolution de la langue, constituent a la longue un 
ensemble qu’on pourrait considérer comme une linguis- 
tique élémentaire du francais moderne. Pour cet en- 
seignement explicatif de la grammaire, le professeur 
pourrait utiliser une méthode récente dans le genre de 
celle de Galichet, Grammaire expliquée, 4e et 3e. 


Cette explication grammaticale et les autres explica- 
tions qu’elle entraine débouchent naturellement sur la 
composition. Sur le méme modéle, on peur organiser 
une explication de composition par laquelle l’éléve ob- 
serve pour les comprendre et se les assimiler, les pro- 
cédés généraux d’invention et de composition, l’ordre 
du développement, les facteurs de convenance et de bon 
gout, les lois qui réglent les différents genres. 


Cependant, de cette étude plutdt théorique il faut 
passer rapidement a la composition i.e., 4 l’élocution ou 
a la rédaction qui deviennent alors des exercices de 
synthése par excellence et qu’il faut répéter souvent 
selon l’adage: “C’est en forgeant qu’on devient for- 
geron.” On devrait toutefois éviter de limiter ces exer- 


cices a des applications systématiques de la théorie lin- 
guistique et littéraire présentée au préalable ou a des 
travaux de plagiat ou d’imitation servile, genre pastiche, 
aussi fastidieux qu’abrutissants. La composition doit 
étre un travail d’expression de la personnalité et l’éléve 
ne devrait avoir 4 employer un mécanisme grammatical, 
utiliser un effet de style, appliquer un précepte de com- 
position que pour répondre aux exigences d’une idée 
ou d’un sentiment personnels a exprimer. 


Ici, une remarque s’impose dans le cas de nos éléves 
franco-ontariens. Etant donné l’état de la langue chez 
nos étudiants: vocabulaire peu étendu et entaché de 
barbarismes, d’expressions incorrectes, d’anglicismes; 
syntaxe souvent fautive; articulation molle et souvent 
incorrecte, il ne faut pas sous-estimer l’importance de 
Venseignement correctif. Méme 1a, au lieu de procéder 
par un enseignement normatif, il est préférable, vu leur 
age, de les sensibiliser 4 l’incorrection de leur langage, 
grace a l'utilisation d’un laboratoire de langue ou de 
magnétophones. II faut les stimuler a l’auto-correction 
qu’il s’agisse de la langue écrite, ou de la langue parlée, 
et surtout leur faire prendre conscience que l’usage cor- 
rect et distingué de sa langue de fagon positive et, comme 


GA 46/8M/66 


dans tous les autres domaines de |’éducation, c’est l’ex- 
emple du professeur qui est le premier facteur de succés. 


Cet enseignement de la langue en 13e année, axé a 
la fois sur observation des textes et sur les exercices, 
exige une organisation serrée et méthodique mais souple. 
Il ne peut étre question d’un enseignement par tranches 
successives comme il arrive lorsqu’on utilise un manuel, 
ni par unités isolées qui reviennent chaque semaine 
(v.g., un cours de grammaire, un cours de phonétique, 
un cours d’expression écrite). Encore une fois, pour étre 
efficace, la méthodologie doit tenir compte de la psy- 
chologie des étudiants et ne pas les condamner a des 
périodes completes consacrées a l’enseignement de la 
grammaire ou d’une autre partie du programme. D’un 
autre coté, il serait trés facile pour les éléves et pour le 
professeur de se perdre dans la foule des notions pré- 
sentées d’une fagon aussi disparate, au gré des occasions 
que fournissent l’observation et les exercices. I] en 
résulte qu’un tel enseignement demande de la part du 
professeur une programmation a long terme et l’oblige 
a faire périodiquement de courtes synthéses qui dégagent 
pour l’éléve les grandes lignes d’une série de lecons par 
rapport a un plan d’ensemble. 
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